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Tworzenie ustnego tekstu docelowego —
na przykladzie ¢wiczen
z wykorzystaniem tlumaczenia a vista'

Produktion des gesprochenen Zieltextes -
Beispiele fiir Blattdolmetschenaufgaben

Blattdolmetschenart ist eine miindliche Ubertragung eines geschriebenen Textes in eine andere Sprache.
Diese Translationsart ist hdufig von DolmetscherInnen und UbersetzerInnen benutzt (Blaszkowska
2012, Kubacki 2012, Pluzyczka 2015, Zmudzki 2015). Die Ergebnisse der Umfrage zum Blattdolmet-
schen in Didaktik des Ubersetzens und Dolmetschens beweisen demnach, dass das Vom-Blatt-Dol-
metschen auch hiufig von HochschullehrerInnen im Dolmetscher- und Ubersetzertraining in Polen
angewendet ist (Nader-Cioczek 2025a). Dariiber hinaus ist es im Fremdsprachenunterricht an den
polnischen Universitaten eingesetzt (Nader-Cioczek 2025b). Die Fachliteratur nimmt jedoch selten
Aufgaben zur Entwicklung bestimmter Blattdolmetschenfihigkeiten und Kompetenzen in den Blick.
Demzufolge versucht dieser Beitrag diese Liicke zu ergdnzen indem er ausgewéhlte Beispiele der Auf-
gaben zur Produktion von gesprochenen Zieltexten im Blattdolmetschen anbietet, vor allem die Auf-
gaben, die in der Produktion eines Zieltextes in einer Fremdsprache bestehen. Die in dem Beitrag
vorgeschlagenen Aufgaben basieren auf dem polnisch-englischem Sprachpaar, sie konnen aber mit jeder
Fremdsprache verwendet werden. Sie stiitzen sich auf das Modell der Blattdolmetscherkompetenzen von
Zmudzki (2015), dass durch das Modell der Translatorkompetenzen von Malgorzewicz (2012) erginzt
wurde. Die Aufgaben zu Blattdolmetschen sind aufgrund entsprechender Fertigkeiten gruppiert, die
als Bausteine der Zieltextproduktionsfahigkeit im Rahmen des Dolmetschens gelten. Sie umfassen:
Erstellung von einem Plan des Zieltextes, 6ffentliches Reden, Erstellung von verschiedenen Textsorten
und Textproduktion zu bestimmten Themen, Erstellung von Kohérenz und Kohésion im Zieltext sowie
Aufmerksamkeitsteilung bei Multitasking. Der Grofiteil der Aufgaben wurde von DidaktikerInnen des
Konsekutivdolmetschens und Simultandolmetschens vorgestellt und von der Autorin dieses Beitrags
zwecks der Anpassung zu einem neuen Translationskontext und hinsichtlich der Blattdolmetschen-
charakteristik modifiziert.

Schliisselworter: Blattdolmetschen, Aufgaben, Sprechen

Production of Spoken Target Text -

! Tre$ci wykorzystane w niniejszym artykule pochodzg z dotychczas nieopublikowanej roz-
prawy doktorskiej autorki pt.: ,Modelowanie strategii dydaktyki ttumaczenia a vista“. Obro-
na pracy odbyla si¢ 31.3.2021 r. na UMCS.
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Examples of Exercises with the Use of Sight Translation

Sight translation as an oral rendition of the written source text into the target language is a type of trans-
lation widely used by translators and interpreters (Blaszkowska 2012, Kubacki 2012, Ptuzyczka 2015,
Zmudzki 2015). The findings of a survey on sight translation in translator/interpreter training prove that
it is also commonly applied by Polish university teachers in translator and interpreter training (Nader-
Cioczek 2025a) as well as in foreign language teaching (Nader-Cioczek 2025b). However, there are only
scarce sources which discuss particular exercises aimed at developing sight translation skills. This paper
attempts to bridge this gap by providing examples of exercises with the use of sight translation, which were
designed for the production of spoken target text, in particular, the production of the target text in a for-
eign language. Examples of exercises presented herein are based on the Polish-English language pair, yet
they can be used with any other languages, too. The exercises were compiled according to Zmudzki’s (2015)
model of sight translator’s competence complemented by Malgorzewicz’s (2012) model of translator’s com-
petence. Sight translation exercises are grouped so as to develop the following sub-skills comprising the
skill of spoken target text production. These include: planning a speech in the target language, public
speaking, producing various text genres, producing texts on various topics, maintaining coherence and
cohesion in the target text, as well as dividing attention. The majority of the exercises discussed in this
paper were devised by consecutive and simultaneous interpreting trainers and only adapted by the author
of the paper to suit the new translation context and to accommodate typical features of sight translation.
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1. Wstep

Tlumaczenie a vista to wykonywane ustnie ttumaczenie tekstu wyjsciowego w for-
mie pisemnej na jezyk docelowy. Ten rodzaj ttumaczenia jest powszechnie stosowany
w praktyce tltumaczeniowej?, a takze czesto wykorzystywany w ramach dydaktyki je-
zykow obcych na poziomie akademickim. Wyniki ankiety ogélnopolskiej skierowane;j
do dydaktykow translacji ustnej i pisemnej® wykazaly, ze wiekszo$¢ nauczycieli akade-
mickich (96%) stosuje thumaczenie a vista w ramach zaje¢ z innych rodzajéow tluma-
czen ustnych i pisemnych. Ponadto wigkszos$¢ uczestnikéw badania (80%) przyznata,
ze posiada wiedze praktyczng w zakresie tego rodzaju translacji. Podobnie pozytywne
nastawienie do ttumaczenia a vista potwierdzajg wyniki ankiety ogdlnopolskiej do-
tyczacej mozliwosci zastosowania ttumaczenia a vista w dydaktyce jezykdéw obcych®.
Wedlug przeprowadzonego badania 70% respondentéw korzysta z tlumaczenia a vista
na swoich zajeciach, dla 85% a vista stanowi przydatny element w ksztalceniu kompe-
tencji w zakresie jezyka obcego, a 73% bedzie dalej stosowac lub wprowadzi ten rodzaj
translacji na zajeciach z praktycznej nauki jezyka obcego.

2 Zob. Blaszkowska (2012), Kubacki (2012), Ptuzyczka (2015), Zmudzki (2015).
3 Zob. Nader-Cioczek (2025a).
4 Zob. Nader-Cioczek (2025b).
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Mimo duzej czestotliwo$ci wystepowania ttumaczenia a vista w praktyce ttumacze-
niowej oraz jako narzedzia dydaktycznego stuzacego rozwojowi okreslonych kompe-
tencji translatorskich i jezykowych literatura przedmiotu wydaje si¢ marginalizowac ten
rodzaj translacji. Mozna znalez¢ niewiele ¢wiczen poswigconych treningowi w zakresie
ttumaczenia a vista.

Niniejszy artykul przedstawia propozycje aktywnosci stuzacych tworzeniu ust-
nego tekstu docelowego w ramach ttumaczenia a vista, przede wszystkim tekstu
w jezyku obcym. Przyktady ¢wiczen beda dotyczyly pary jezykowej polski-angielski,
ale mozna je z powodzeniem zastosowaé w dydaktyce dowolnej pary jezykowej. Za-
dania dydaktyczne z wykorzystaniem tlumaczenia a vista moga by¢ wykorzystane
zarowno w ramach dydaktyki ttumaczenia a vista oraz dydaktyki innych rodzajow
translacji ustnej i pisemnej. Ponadto omdwione rodzaje treningu moga stanowic
uzupelnienie lub urozmaicenie zaj¢¢ z praktycznej nauki jezyka na poziomie akade-
mickim. W niniejszym tekscie zawarto ¢wiczenia stuzace tworzeniu ustnego tekstu
docelowego opracowane przez dydaktykéw ttumaczen konsekutywnych i symul-
tanicznych, odpowiednio zmodyfikowane przez autorke niniejszego tekstu, aby
uwzgledni¢ specyfike ttumaczenia a vista. Ponadto autorskie zadania dydaktyczne
opracowane zostaly dzieki rozmowom z praktykujacymi tlumaczami ustnymi i pi-
semnymi. Zaprezentowane zadania dydaktyczne zostaly pogrupowane odpowiednio
do rodzaju kompetencji warunkujgcych skuteczne wykonanie ttumaczenia a vista
wyodrebnionych na podstawie holistycznego modelu kompetencji ttumaczeniowych
dla ttumaczenia a vista autorstwa Zmudzkiego (2015) i przy uwzglednieniu modelu
kompetencji ttumacza Malgorzewicz (2012). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze badacze
przywolywani w niniejszym artykule stosuja odmienng terminologie, najczesciej
w oparciu o podzial na umiejetnosci funkcjonujgcy w metodyce jezykéw obceych,
tzn. umiejetnos$¢ czytania ze zrozumieniem, umiejetnos¢ stuchania ze zrozumie-
niem, umiejetnos¢ pisania, umiejetno$¢ moéowienia. Dla ujednolicenia terminologii
zostang zacytowane pojecia oryginalne stosowane przez autoréw poszczegdlnych
¢wiczen oraz ich odpowiedniki z terminologii uzytej do opisu holistycznego mo-
delu kompetencji ttumacza wykonujacego ttumaczenie a vista Zmudzkiego (2015).
Wedtug Zmudzkiego (2015) na umiejetno$¢ tworzenia tekstu docelowego sktadaja
si¢ nastepujace sprawnosci:

- sprawnos¢ planowania wypowiedzi w jezyku docelowym;

- sprawnos$¢ méwienia do publiczno$ci;

- sprawnos¢ formulowania réznych rodzajéw wypowiedzi ustnych;

- sprawnos¢ formutowania wypowiedzi na rdzne tematy;

- sprawno$¢ utrzymywania spojnosci w tekscie docelowym;

- sprawno$¢ podzielnosci uwagi.

Propozycje aktywno$ci przedstawione w dalszej czesci artykulu zostaty wybra-
ne jako najbardziej przydatne do rozwijania poszczegdlnych sprawnosci skladaja-
cych sie na umiejetnos¢ tworzenia tekstu docelowego w ramach ttumaczenia a vista
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na podstawie dostepnej literatury dotyczacej dydaktyki ttumaczen konferencyjnych
w Polsce i na $wiecie.

2. Rozwijanie sprawnosci planowania wypowiedzi ustnych
w jezyku docelowym

Zdaniem Materniak-Behrens (2015: 49) podjecie przez studenta préby wykonania
translacji ustnej (w tym takze a vista) powinno by¢ poprzedzone ¢wiczeniami ma-
jacymi na celu rozwijanie umiejetnos$ci produkeji tekstu docelowego®. Nalezy wiec
uwzgledni¢ trening majacy na celu wielokrotne przetwarzanie srodkow jezykowych,
ktory ma wplyw na skuteczne odtworzenie informacji z tekstu wyjsciowego w tekscie
docelowym. Istotne jest przy tym, aby przyswajanie wyrazen i zwrotéw odbywalo si¢
w oparciu o ich kontekst w tekscie wyjsciowym.

Cwiczenie oméwione przez Korpala (2015: 193-194) zatytutowane ,,Przekonaj
mnie!“ ma na celu rozwijanie umiejetno$ci planowania wypowiedzi, utrzymywania
spojnosci i analizowania struktury tekstu®. Ten rodzaj aktywnosci przewidywany byt
do zastosowania na kursie dla ttumaczy konsekutywnych, ale moze by¢ wykorzystany
réwniez w ramach treningu z tlumaczenia a vista. Studenci pracuja wdwdch grupach.
Zadanie grupy pierwszej polega na przygotowaniu pigciominutowego przemoéwienia
w jezyku polskim wedlug nastepujacej struktury: wstep z bezposrednim zwrdceniem
si¢ do stuchaczy, rozwiniecie skladajace sie z trzech argumentow za okreslong teza
i zakonczenia. Grupa pierwsza po wylosowaniu tematu opracowuje strukture prze-
moéwienia. Grupa druga ma za zadanie przygotowa¢ podobne wystapienie, w ktorym
przedstawi trzy argumenty przeciwko okreslonej tezie. Podczas gdy wybrana osoba
z grupy wyglasza przemowienie cztonkowie grupy drugiej sporzadzaja notatki, a na-
stepnie jedna osoba prezentuje wystuchany tekst w jezyku docelowym na podstawie
swoich notatek. Nastepnie studenci zamieniajg si¢ rolami, tzn. wybrana osoba z grupy
drugiej prezentuje swoje przemowienie, a studenci grupy przeciwnej sporzadzaja notat-
ki, ktére umozliwig pozniejsza rekonstrukeje tekstu w jezyku docelowym. Dodatkowe
korzysci plynace z zastosowania tego ¢wiczenia na zajeciach z thumaczenia a vista
to trening tworzenia wypowiedzi ustnych, méwienia do publicznosci, zastosowania
stownictwa z okres$lonego zakresu tematycznego, tworzenie tekstu ustnego na pod-
stawie tekstu pisemnego (notatki), a wigc typowy element dla ttumaczenia a vista
i zmiana kodu jezykowego. Istotnym podsumowaniem powinno by¢ oméwienie przez

* Materniak-Behrens (2015: 49) uzywa terminu: ,kompetencja lingwistyczna” (jezykowa)
w zakresie produkcji jezykowe;.

¢ W odniesieniu do terminologii odpowiadajacej holistycznemu modelowi kompetencji thu-
macza wykonujacego thumaczenie a vista autorstwa Zmudzkiego (2015) niniejsze ¢wiczenie
ma na celu rozwijanie nastepujacych sprawnosci: planowania wypowiedzi, utrzymywania
spojnosci oraz analizy i interpretacji tekstu wyjéciowego. Cwiczenie opracowane przez thu-
macza ustnego Joanne Marie Spychale.
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nauczyciela wystapien przedstawicieli obu grup pod katem: logiki wywodu, utrzymy-
wania spojnosci, glosu, postawy ciata, kontaktu wzrokowego, itd. Wazna jest rowniez
poprawnos¢ jezykowa i zgodnoé¢ tekstu docelowego z trescig tekstu wyjsciowego.

3. Aktywnos$ci rozwijajace sprawno$¢ mowienia do publicznosci

Tlumacz wykonujgcy translacje ustng powinien zosta¢ odpowiednio przygotowany
do tego, aby moc skutecznie tworzy¢ wypowiedzi ustne w jezyku docelowym dla duzej
liczby adresatow, np. podczas konferencji. Trening méwienia do publicznosci powi-
nien by¢ zatem obowiazkowym elementem zaje¢ z translacji ustnej. Réwniez studen-
ci przygotowujacy sie do zawodu nauczyciela jezyka obcego powinni odbyé¢ trening
w tym zakresie. W rzeczywistej sytuacji translacyjnej tworzenie tekstu docelowego
w formie ustnej w ramach tlumaczenia a vista zalezne jest od zadania translacyjnego,
ktore okresla cel translacji, charakteryzuje adresata tekstu docelowego i oczekiwania
inicjatora translacji’. W zwigzku z tym ustna produkcja tekstu docelowego dla (czesto)
zbiorowego adresata poprzedzona jest odpowiednim planowaniem wypowiedzi ustnej
w jezyku docelowym.

Rodzaj treningu stuzacego rozwijaniu sprawnosci mowienia do publicznosci opisuje
Viaggio (1995: 35-36). Jego studenci wykonujac thumaczenie a vista muszg si¢ trzymac
pewnych regul, jesli ktora$ z nich ztamia, musza zacza¢ ttumaczenie od poczatku. Au-
tor wymaga, zeby studenci nie czytali tekstu z wyprzedzeniem, ani nie wracali do juz
przetlumaczonej czesci tekstu, ttumaczyli w czasie rzeczywistym w indywidualnie
dobranym stalym tempie, robili przerwy na zastanowienie zamiast jakac sie lub po-
wtarzaé, nie dokonywali autokorekty (maja si¢ raczej zastanowi¢ zanim przettumacza
dany fragment). Jedli nieprawidlowo zrozumieja dang informacje, studenci powinni ja
poprawi¢ nie odwotujgc sie do swoich wlasnych stow, ich ttumaczenie powinno mie¢
cechy wypowiedzi ustnej, np. odpowiednia intonacja. Cwiczenie to rozwija sprawnosci
retoryczne, narzuca pewng dyscypline, wyrabia w studentach poczucie, ze lepiej sie
zastanowi¢ niz powiedzie¢ co$, co bedg musieli poprawiac.

Autorki monografii poswigconej ksztatceniu ttumaczy sagdowych - Gonzalez/
Vasquez/Mikkelson (2012: 903) zachecaja uczestnikow kurséw ksztalcacych ttumaczy
ustnych, aby wykorzystywali kazdg mozliwo$¢ do wypowiadania sie przed wieksza
liczbg o0sob, np. zeby zabierali glos na posiedzeniach rady szkoly, sesjach rady mia-
sta, podczas spotkan grup koscielnych lub wspélnotowych, itd. Takie dziatania moga
pomoc w radzeniu sobie ze stresem towarzyszacym sytuacji, w ktorej nalezy zwracaé
sie do adresata wieloosobowego. Cwiczenie o nazwie ,,Kontrolowanie emocji” (z ang.
‘Controlling emotions’) zaproponowane przez Gonzalez/Vasquez/Mikkelson (2012:
903) ma pomoc studentom oswoic si¢ z moéwieniem do wiekszej grupy odbiorcow.

7 Kategoria zadania translacyjnego przytoczona za Zmudzkim (2004). Pozostata terminologia
zaczerpnieta zostala z holistycznego modelu translatoryki wedtug S. Gruczy (2014: 127).
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Polega ono na odczytywaniu na gtos tekstu o duzym tadunku emocjonalnym lub napi-
sanym na kontrowersyjny temat. Zadaniem osoby odczytujacej taki tekst jest kontrola
wlasnych emocji, a takze i gtosu. Osoba wykonujaca takie zadanie nie powinna w zaden
sposob zdradzi¢, ze nie zgadza sie z opinia autora tekstu. Celem tego ¢wiczenia jest
prezentacja emocji, ktore chciat przekazaé autor tekstu, a nie wlasnych przemyslen. Po-
nadto taki rodzaj wyzwania ma pomdc naby¢ pewnosci siebie oraz kontrolowa¢ swoje
emocje, jezyk ciala i glos. To zadanie, podobnie jak opisane wyzej ¢wiczenie, powinno
by¢ wykorzystane jako element samodzielnej pracy studenta w domu.

Korpal (2015: 199) proponuje ¢wiczenie przewidziane dla ttumaczy konsekutyw-
nych, ktére mozna wykorzystaé w ksztalceniu kompetencji thumaczeniowych w ramach
tlumaczenia a vista. Celem aktywnosci o nazwie ,,Nie tak szybko!” jest rozwijanie
radzenia sobie ze stresem oraz wystepowania publicznego. Nauczyciel wyglasza prze-
mdwienie, na poczatku stosunkowo wolno i pozbawione terminéw specjalistycznych.
Stopniowo nauczyciel zwieksza tempo wypowiedzi i stosuje coraz trudniejsze i bar-
dziej specjalistyczne stownictwo. Zadaniem jednej wybranej osoby jest wystuchanie
poszczegdlnych fragmentow tekstu ustnego, zrobienie notatek i rekonstrukcja tego
tekstu w jezyku docelowym. Istotne przy tym jest to, aby tlumaczenie byto wykony-
wane na stojaco, twarza do pozostatych studentéw. Na zakonczenie powinna sie odby¢
dyskusja na forum zwigzana z oznakami stresu zaobserwowanymi u osoby ttumaczacej,
wplywu stresu na jej zachowanie i jako$¢ ttumaczenia, a takze powinny pojawic sie
propozycje sposobow na pozbycie si¢ napiecia w takiej sytuacji.

Inny rodzaj treningu rozwijajacy sprawno$¢ radzenia sobie ze stresem?, a takze
stymulujgcy poszerzanie zasobow leksykalnych i rozwijanie elastycznosci jezykowe;j
poprzez zmiane rejestru stylistycznego tekstu wyjsciowego zostal opracowany przez
Gorszczynska (2015: 260) na potrzeby ksztalcenia ttumaczy symultanicznych. Ta
aktywnos$¢ moze by¢ jednak z powodzeniem zastosowana dla rozwijania powyzszych
sprawnosci w odniesieniu do ttumaczenia a vista. Cwiczenie ,Twarz pokerzysty” po-
lega na tym, ze student 1. improwizuje wypowiedz w zadanym rejestrze (odpowiednio
do sytuacji nakreslonej przez nauczyciela) na zadany temat na podstawie materiatow
wizualnych. W tym czasie student 2. pokazuje studentowi 1. (w okreslonym odstepie
czasowym) kartki z pojedynczym stowem lub zwrotem, ktdre student 1. ma wple§é
do swojej wypowiedzi, nie okazujgc przy tym oznak zdenerwowania czy rozbawienia.
Student 3., ktory nie widzi pokazywanych stéw i zwrotéw, przystuchuje si¢ wypo-
wiedzi studenta 1. i ma wytypowad, ktore stowa lub zwroty byly tymi pokazanymi
przez studenta 2. Po wykonanym zadaniu studenci weryfikuja stowa i wyrazenia
wytypowane przez studenta 3. i oceniaja wypowiedz studenta 1. pod wzgledem spoj-
nosci, konsekwencji w uzyciu zadanego rejestru oraz pewnosci siebie podczas ustnej
produkcji tekstu. Cwiczenie to moze by¢ wykonywane zaréwno w jezyku polskim,
jak i w jezyku obcym.

8 Autorka postuguje sie sformulowaniem ,,umiejetno$¢ radzenia sobie ze stresem*.
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4. Cwiczenia przygotowujace do formulowania
réznych rodzajow tekstow ustnych

Istotng sprawno$cig umozliwiajaca skuteczng komunikacje translacyjng jest wlasciwe
rozpoznanie wzorca tekstowego w odniesieniu do tekstu wyjsciowego i odpowied-
nie zastosowanie go przy tworzeniu tekstu docelowego. Przy tym nalezy zaznaczy¢,
ze wybor okreslonego wzorca tekstowego dla tekstu docelowego bezposrednio wynika
z zadania translacyjnego. Formulowanie roznych rodzajow tekstow ustnych w jezyku
docelowym uwzglednia cel translacji, charakterystyke adresata tekstu docelowego oraz
oczekiwania inicjatora translacji wzgledem tekstu docelowego.

Dzigki ksztalceniu sprawno$ci formutowania réznych rodzajow tekstow ustnych
w ramach treningu ttumaczenia a vista studenci bedg $wiadomi, jakie elementy tekstu
i sformutowania sg typowe dla danego rodzaju tekstu. Ponadto uczacy sie beda mogli
wykorzystaé te wiedze przy konstruowaniu tekstu docelowego. W zwigzku z tym pod-
czas szkolenia po$wieconego tlumaczeniu a vista nalezy uwzgledni¢ takie rodzaje aktyw-
nosci, dzieki ktorym studenci beda mogli pozna¢ cechy wyrdzniajgce okreslone wzorce
tekstowe, np. podanie o prace, list gratulacyjny, przepis kulinarny, rozprawka, artykut
prasowy, itd. Ponizej zostang przedstawione wybrane ¢wiczenia rozwijajace sprawno$é
rozpoznawania okreslonych wzorcow tekstowych i stosowania cech typowych dla da-
nego rodzaju tekstu w celu formulowania réznych rodzajow tekstow docelowych.

Cwiczenie autorskie zainspirowane tym przedstawionym przez niemieckiego dy-
daktyka translacji Kautza (2000: 190) w celu rozwijania wiedzy na temat typologii
tekstow oraz sprawnosci rozpoznawania wzorcow tekstowych przebiega w nastepujacy
sposob. Studenci dostaja wydrukowane teksty kilku bajek w jezyku obcym (w kazdym
przypadku poczatek i zakonczenie). Ich zadanie polega na potaczeniu poczatkow i za-
koniczen odpowiadajacych tej samej bajce i podanie jej tytutu. Nastepnie w parach lub
w matych grupach studenci omawiajg cechy typowe dla tego gatunku tekstu — typowe
sformulowania pojawiajace si¢ w bajkach w jezyku angielskim, np. Once upon a time,
there once lived a ..., and they lived happily ever after, a takze analizujg uzyte struktury
gramatyczne i czasy gramatyczne. Nastepnie w parach lub w matych grupach studenci
szukaja odpowiednikow tych sformutowan w jezyku polskim, np. dawno, dawno temu,
za gorami, za lasami, byl sobie raz ..., ... i zyli dtugo i szczesliwie, a takze zwracajg uwage
na uzycie gramatyki. Wyniki dyskusji sg prezentowane i uzupelniane na forum. Kolej-
nym krokiem moze by¢ thumaczenie a vista poczgtkéw i zakoniczen bajek lub wybranej
innej bajki w calosci, najpierw z jezyka obcego na jezyk polski, a nastepnie z jezyka
polskiego na jezyk obcy. Nauczyciel i pozostali studenci po wystuchaniu tlumacze-
nia oceniaja realizacje zadania przez studenta. Podczas tego rodzaju treningu mozna
réwniez wykorzysta¢ inne wzorce tekstowe, np. rozne rodzaje listow: podanie o prace,
reklamacje, list gratulacyjny, list prywatny, itd. Przykfady tekstow z bajek po angielsku
(poczatkdw i zakonczen bajek, a takze ich tytuléow), ktére mozna wykorzystaé w tym
zadaniu znajdujg sie ponizej.
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Kautz (2000: 197) opisuje takze ¢wiczenie, w ktérym studenci poréwnuja trzy wersje
jednego tekstu (lub jego fragmentu) bedacego przykladem okreslonego gatunku

Once upon a time there was a dear little girl who was loved by everyone who looked at
her, but most of all by her grandmother, and there was nothing that she would not have
given to the child. Once she gave her a little cap of red velvet, which suited her so well
that she would never wear anything else (poczatek bajki ,,Czerwony Kapturek® z ang.
»Little Red Riding Hood®)’.

Then the smell of the sausages reached the wolf, and he sniffed and peeped down, and at
last stretched out his neck so far that he could no longer keep his footing and began to slip,
and slipped down from the roof straight into the great trough, and was drowned. But the
girl went joyously home, and no one ever did anything to harm her again (zakonczenie
bajki ,,Czerwony Kapturek® z ang. ,,Little Red Riding Hood*)".

Once upon a time, there was a beautiful girl. She lived with her wicked stepmother
and two stepsisters. They treated her very badly. One day, they were invited for a grand
ball in the king’s palace. But her stepmother would not let her go. She was made to sew
new party gowns for her stepmother and stepsisters, and curl their hair (poczatek bajki
»Kopciuszek® z ang. ,,Cinderella®)".

All the women in the kingdom tried the slipper but it would not fit any of them. Wicked
stepsisters also tried on the little glass slipper. They tried to squeeze their feet and push
hard into the slipper, but the servant was afraid the slipper would break. The girl’s step-
mother would not let her try the slipper on, but the prince saw her and said, ‘Let her also
try on the slipper!’ The slipper fit her perfectly. The prince recognized her from the ball.
He married her and together they lived happily ever after (zakoniczenie bajki ,,Kopciu-
szek® z ang. ,,Cinderella“)'2.

There once lived a Prince, who hadn’t found his princess yet. He traveled the seven
seas in search of a suitable princess, but he didn’t know whether the ones he met were
real or fake princesses. Dismayed, he returned home. One evening, there was a terrible
thunderstorm. Someone knocked on the door, and the king opened it (poczatek bajki
»Ksiezniczka na ziarnku grochu® z ang. ,,The princess and the pea®)®.

The queen then understood that she was indeed the real princess. Only a real princess
could feel the discomfort through the twenty mattresses and eider-down beds. Knowing
that she’s a real princess, the prince took her for his wife and they lived happily ever
after (zakonczenie bajki ,Ksiezniczka na ziarnku grochu® z ang. ,,The princess and
the pea)™.
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Zob. https://americanliterature.com/childrens-stories/little-red-riding-hood/, data dostepu:

21.11.2025.

Zob. https://americanliterature.com/childrens-stories/little-red-riding-hood/, data dostepu:

21.11.2025.

Zob. http://shortstoriesshort.com/story/cinderella-beautiful-girl/, data dostepu: 21.11.2025.
Zob. http://shortstoriesshort.com/story/cinderella-beautiful-girl/, data dostepu: 21.11.2025.
Zob. https://www.momjunction.com/articles/princess-stories-for-kids_00386972/, data

dostepu: 21.11.2025.

Zob. https://www.momjunction.com/articles/princess-stories-for-kids_00386972/, data

dostepu: 21.11.2025.
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tekstu. W parach lub w malych grupach studenci wyszukujg cechy wspolne i roz-
nigce poszczegdlne wersje tekstu i zastanawiajg si¢ nad ewentualnymi konsekwen-
cjami tak napisanych tekstow i ich potencjalnych adresatéw. Studenci dyskutuja
nad klasyfikacja poszczegdlnych tekstow. Celem tego zadania dydaktycznego nie
jest tylko rozpoznawanie wzorcdw tekstowych oraz rozwijanie wiedzy na temat
typologii tekstow, ale takze zastanowienie si¢ nad tym, na ile okreslony tekst jest
zgodny z wyznacznikami danego rodzaju tekstu i jakie to ma znaczenie dla ttuma-
cza. Przyktadowe teksty, ktore mozna wykorzysta¢ w tym zadaniu na zajeciach z je-
zyka angielskiego to: modelowy list z reklamacja (z ang. ‘a letter of complaint’), list
z reklamacja napisany w rejestrze nieformalnym, tre$¢ reklamacji napisana w formie
doniesienia prasowego'®.

Inne ¢wiczenie stosowane przez autorke niniejszego tekstu utozone w oparciu
o zadanie opisywane przez Kautza (2000: 229-230) polega na wykorzystaniu tzw.
tekstow paralelnych, czyli tekstow na ten sam temat, a nawet bedgcych przedsta-
wicielami tego samego gatunku. Nauczyciel rozdaje teksty ulotek informacyjnych
dotyczacych stosowania leku, ktéry mozna kupi¢ zarowno w Polsce, jak i w kraju,
w ktérym sie postuguje drugim jezykiem roboczym (w tym przypadku - jezykiem
angielskim), np. Aspiryna, Paracetamol. W parach lub w matych grupach studenci
omawiajg cechy typowe dla tego rodzaju tekstu, np. poszczegoélne elementy tekstu
(zastosowanie, dawkowanie, przeciwwskazania, itd.), zastosowane struktury zdanio-
we, typowe stfownictwo. Nastepnie poréwnuja te wyznaczniki tekstu w odniesieniu
do obu wersji jezykowych. Wyniki pracy w malych grupach prezentowane sg na fo-
rum. Kolejnym krokiem moze by¢ tlumaczenie a vista tekstu ulotki informacyjnej,
najpierw z jezyka obcego na jezyk polski, a nastepnie w druga strone. W ramach
pracy domowej nauczyciel moze poprosi¢ studentéw o przygotowanie ttumaczenia
a vista z jezyka obcego na jezyk polski ulotki informacyjnej innego leku (okreslonego
przez nauczyciela) na podstawie wyszukanych tekstow paralelnych w jezyku polskim.
Przyktadem moze by¢ ulotka dostepnych w Stanach Zjednoczonych i w Wielkiej
Brytanii tabletek do ssania na bdl gardla Strepsils.

5. Przygotowanie do tworzenia wypowiedzi na rézne tematy

Blaszkowska (2012: 201) twierdzi, ze w ttumaczeniu a vista ,,punkt ciezkosci spo-
czywa na kompetencji swobodnego i spontanicznego formutowania wypowiedzi ust-
nych, czyli na umiejetno$ciach retorycznych, ktorych rozwdj i doskonalenie powinny
stanowi¢ jedno z zadan dydaktyki”. Ponadto tworzenie tekstu docelowego w formie
ustnej poprzedzone jest odpowiednim planowaniem wypowiedzi ustnej w jezyku
docelowym, a tworzenie wypowiedzi ustnych na rézne tematy w jezyku docelowym
w ramach ttumaczenia a vista wigze sie $ci$le z moéwieniem do publicznosci. Ponizej

' Przyklady wiasne autorki niniejszego tekstu.
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zostang opisane przyktady aktywnosci przygotowujacych do tworzenia wypowiedzi
na rozne tematy oraz kreatywnego budowania wypowiedzi ustnych. Kolejno$¢ pre-
zentacji poszczegdlnych ¢wiczen ma charakter chronologiczny odpowiadajacy ewo-
lucji koncepcji. Kolejnos¢ prezentacji zadan dydaktycznych nie sugeruje porzadku
ich wprowadzania na zajeciach jezykowych lub translacyjnych.

Konstrukeja hipotetycznego przemoéwienia w oparciu o schemat stworzony przez
nauczyciela to zadanie majace na celu rozwijanie sprawno$ci tworzenia wypowiedzi
ustnych na rézne tematy. To ¢wiczenie moze by¢ traktowane jako wprowadzenie
do wykonania skutecznego ttumaczenia tekstu wyjsciowego i stanowigce przygoto-
wanie do translacji ustnej. Materniak-Behrens (2015: 53) proponuje, aby nauczyciel
opracowal schemat dotyczacy konstrukeji tekstu wyjsciowego bedacego przemo-
wieniem polskiego Ministra Spraw Zagranicznych wygloszonego z okazji 20-lecia
Fundacji Wspolpracy Polsko-Niemieckiej. Ma on uwzglednia¢ kluczowe informa-
cje zawarte w tek$cie wyjsciowym oraz czas trwania przemowienia. Studenci maja
za zadanie przygotowac si¢ do wygloszenia przemoéwienia z perspektywy polityka
uwzgledniajac elementy werbalne, np. pytania retoryczne i powtérzenia, a takze
niewerbalne, np. gestykulacja i mimika. Przygotowanie odbywa sie¢ w ramach pracy
indywidualnej w domu, natomiast prezentacja ma miejsce podczas zaje¢. Zadaniem
nauczyciela jest stworzenie sytuacji zblizonej do wystapien publicznych. Po przed-
stawieniu polskiej wersji przemdwienia student ma wygltosi¢ to przemowienie w je-
zyku docelowym. Nauczyciel zadajac prace domowa, nie uprzedza studenta o tym,
ze powinien popracowa¢ nad wystgpieniem w obu jezykach roboczych. Dzieki
temu rodzajowi treningu studenci uczg si¢ przewidywacd, jakie informacje moga
si¢ pojawi¢ w tekécie wyjsciowym zwigzanym z konkretnym zagadnieniem, ¢wicza
tworzenie wypowiedzi ustnych na dany temat, méwienie do publicznosci, a w kolej-
nym etapie (podczas prezentacji tekstu przemdwienia w jezyku docelowym) przy-
szli ttumacze ¢wiczg zmiane kodu jezykowego i rozwijajg sprawnos¢ wyszukiwania
ekwiwalentow w jezyku docelowym. Dodatkowo podczas prezentacji przemoéwien
autorka (2015: 53) proponuje wprowadzi¢ elementy wzmagajace stres, np. szeptanie,
przybieranie znudzonego wyrazu twarzy, itd. Ponadto w celu stworzenia warunkow
podobnych do sytuacji autentycznej, nalezaloby wprowadzi¢ odpowiednig grada-
cje pozycji studentow, tzn. siedzacg podczas przygotowywania przemdwienia oraz
stojacy, na srodku sali, przed tablica przy jego prezentacji. Tego typu aktywnos¢
powinna pomdc studentom w bardziej efektywnym wykonaniu translacji ustnej
i skupieniu si¢ na informacjach zawartych w tekécie wyj$ciowym, a nie na wtasnych
deficytach zwigzanych np. z niewystarczajacg znajomoscia leksyki uzytej w tekscie
wyj$ciowym. Tym samym takie ¢wiczenie powinno pomdéc wytworzy¢ w studentach
$wiadomos¢, ze dobre przygotowanie warunkuje skuteczne wykonanie ttumaczenia
ustnego, w tym rowniez a vista. Kolejny krok mogloby stanowi¢ wlasciwe ttumacze-
nie a vista tekstu przeméwienia wykonywane w warunkach zblizonych do sytuacji
autentycznej.
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6. Utrzymywanie spojnosci w tekscie docelowym

Wazng cechg tekstu docelowego uwzgledniang przy ocenie jakosci thumaczenia ust-
nego jest jego spojnos¢ wyznaczana przez pojecia: kohezja i koherencja'®. Rozumienie
terminu spojno$¢ tekstowa oraz jego elementow skladowych, tzn. kohezji i koherencji
moze si¢ r6zni¢ w zaleznosci od jezyka i obszaru kulturowego, a takze dominujacego
nurtu jezykoznawczego.

W niniejszym artykule spdjnos¢ tekstu traktowana bedzie jako hiperonim dla poje¢
kohezja i koherencja. Za de Beaugrandem i Dresslerem (1990), Zmudzkim (1995) oraz
Heinemann i Heinemann (2002), Schwarz-Friesel (2006) pod pojeciem kohezji beda ro-
zumiane zaleznosci morfo-syntaktyczne w powierzchniowej strukturze tekstu. Natomiast
koherencja bedzie oznaczaé cigglos¢ senséw w wymiarze semantyczno-konceptualnym.

Zadanie sluzace utrzymywaniu spdjnosci wypowiedzi ustnej proponuje Malgo-
rzewicz (2003: 159). Cwiczenie opracowane zostalo z my$la o ksztalceniu thumaczy
konsekutywnych i symultanicznych. Po nieznacznej modyfikacji uwzgledniajacej spe-
cyfike ttumaczenia a vista polegaloby na tym, ze studenci otrzymuja w formie pisem-
nej ttumaczenie odstuchanego wczeéniej nagrania audio tekstu w jezyku wyjsciowym.
Pisemny translat zawiera luki, ktore studenci muszg uzupelnié, np. brakujace wyrazy
w kolokacjach, informacje zwigzane z wiedzg ogdlng, wiedzg na temat kultury i jezy-
ka docelowego. Przyszli ttumacze odczytuja na glos tekst pisemny uzupelniajgc luki.
Kolejnym krokiem mogloby by¢ ttumaczenie a vista tego tekstu na jezyk docelowy.

7. Rozwijanie podzielnosci uwagi - przyklady ¢wiczen

Ze wzgledu na symultaniczny charakter operacji warunkujacych i tworzacych pro-
ces ttumaczenia a vista, istotne w ksztalceniu kompetencji wykonywania tego rodzaju
translacji moga si¢ okaza¢ aktywnosci poprawiajace koncentracje i rozwijajace podziel-
no$¢ uwagi. Przydatne ¢wiczenia rozwijajace podzielno$¢ uwagi stosowane gtéwnie
przez dydaktykow tlumaczenia symultanicznego to ,,dual tasks”, czyli zadania pole-
gajace na stuchaniu tekstu wyj$ciowego i jednoczesnym wykonywaniu innego zada-
nia, np. liczenie od 1 do 100, czytanie na glos innego tekstu, itd. Nastepnie studenci
odpowiadajg na pytania dotyczace tresci tekstu wyjsciowego (Kalina 1998; Lambert
1988, 1989; Seleskovitch/Lederer 2002; Pérez-Luzardo 2015). Tego rodzaju ¢wiczenia
mozna uwzgledni¢ réwniez w ramach treningu ttumaczenia a vista, moga by¢ one
wykonywane zaréwno w klasie, jak i samodzielnie przez studentéw. Ponizej zostana
przedstawione takie zadania dydaktyczne, ktore rozwijajg ogélne umiejetnosci po-
znawcze, takie jak pamieé i koncentracja oraz elementy jezykowo-translacyjne stuzace
rozwijaniu sprawnosci podzielno$ci uwagi.

' Pojecia koherencja i kohezja nalezg do siedmiu kryteriow tekstualnoéci De Beaugrande‘a
i Dresslera (1990).
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Na podstawie zadania opracowanego przez Malgorzewicz (2003: 160) na potrzeby
ksztalcenia ttumaczy symultanicznych mozna stworzy¢ ¢wiczenie rozwijajace podziel-
nos$¢ uwagi i odpowiadajace potrzebom uczestnikéw kursu thumaczenia a vista. Po nie-
znacznej modyfikacji zadanie studentéw polegaloby na czytaniu tekstu wyjsciowego
i tworzeniu tekstu docelowego w formie ustnej w taki sposob, aby uwzglednié przy
tworzeniu ustnego translatu stowa lub wyrazenia podane przez nauczyciela na kartce
w formie pisemnej. Pozostali uczestnicy kursu majg zwroci¢ uwage na jakos¢ wyko-
nanego tlumaczenia, uwzgledniajac aspekty takie jak: spojnos¢, ptynnosé¢ i wykonanie
zadania, a wiec uwzglednienie podawanych przez nauczyciela stow i wyrazen. Po wy-
konanym ttumaczeniu nauczyciel i uczniowie na forum dokonujg ewaluacji wykona-
nego tlumaczenia. Dodatkowo student, ktory wykonat ttumaczenie moze opowiedzie¢
o tym, co byto dla niego najtrudniejsze i/lub wyjasni¢ okreslone decyzje thumaczenio-
we. Ze wzgledu na swojg kompleksowos$¢ i stopien trudnosci, to ¢wiczenie powinno
by¢ stosowane na pdzniejszych etapach ksztatcenia thumaczy a vista.

Przykladem ¢wiczenia rozwijajacego podzielnos¢ uwagi jest takze opisywane przez
Jelec (2015: 176) ,,Stowne bingo” wykorzystywane w ksztalceniu thtumaczy konsekutyw-
nych, podczas ktorego studenci majg za zadanie wystucha¢ tekstu wygltoszonego przez
innego studenta na okreslony temat, zrobi¢ notatki oraz jednoczesnie policzy¢, ile razy
w prezentowanym tekécie pojawilo si¢ okreslone stowo-klucz wybrane przez nauczyciela,
np. stowo serdecznie w mowie powitalnej lub fundusz w tekscie ekonomicznym odnoszg-
cym sie do Unii Europejskiej. Nastepnie wystuchany tekst ma by¢ ttumaczony na jezyk
docelowy. Podczas treningu tlumaczenia a vista tego rodzaju ¢wiczenie moze stanowi¢
podsumowanie serii zaje¢ poswieconych omawianiu tekstow o podobnym zakresie te-
matycznym i stanowi¢ okazje dla studentéw do zastosowania stownictwa z okreslonej
dziedziny we wlasnym tekscie. Ponadto dzigki temu rodzajowi aktywnosci uczestnicy
kursu rozwijaja sprawno$¢ méwienia do publicznosci. Trudno$¢ moze stanowic spo-
rzadzenie notatek na podstawie wystuchanego tekstu, a takze tworzenie tekstu ustnego
w oparciu o notatki (tekst pisemny), czyli nie tylko zmiana kodu jezykowego, ale i zmiana
modalno$ci tekstu, $cisle wigzace si¢ z charakterystyka thumaczenia a vista.

Do ¢wiczen rozwijajacych podzielno$¢ uwagi nalezg rowniez zadania obejmujace
plynne przechodzenie lub przelaczanie sie miedzy uzywanymi jezykami badz kodami”,
czyli jezykiem wyjsciowym i docelowym (tzw. ‘code-switching tasks’).

8. Wnioski

Niniejszy artykut przedstawia wybrane ¢wiczenia polegajace na tworzeniu ustnego tek-
stu docelowego (przede wszystkim w jezyku obcym) w ramach ttumaczenia a vista. Ten
krotki przeglad zadan dydaktycznych zdecydowanie nie wyczerpuje tematu. Przyktady

17 Zob. takze Gile (2009: 122) oraz propozycja polskiego odpowiednika terminu w Chmiel
/Janikowski (2015: 16).
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aktywnosci stuzacych rozwijaniu umiejetnos$ci tworzenia tekstu docelowego w jezyku
obcym z podzialem na poszczegolne sprawnosci w odniesieniu do holistycznego mo-
delu kompetencji ttumacza wykonujgcego ttumaczenie a vista autorstwa Zmudzkiego
(2015) i uzupelnionego o model kompetencji thtumacza Malgorzewicz (2012) nalezy
traktowa¢ jedynie jako czton inicjalny prac zmierzajacych ku stworzeniu korpusu za-
dan dydaktycznych z wykorzystaniem tlumaczenia a vista. Przyktady ¢wiczen stuza-
cych rozwijaniu sprawnosci planowania wypowiedzi w jezyku docelowym, méwienia
do publicznosci, formutowania réznych rodzajow wypowiedzi ustnych, formulowania
wypowiedzi na rdzne tematy, utrzymywania spojnosci w tekscie docelowym oraz po-
dzielno$ci uwagi maja na celu doskonalenie umiejetnosci tworzenia ustnego tekstu
docelowego. Wybdr konkretnego ¢wiczenia i kolejno$¢ zastosowania go w procesie
dydaktycznym w duzej mierze zalezy od decyzji osoby prowadzacej okreslony typ zaje¢
oraz od charakterystyki i dynamiki grupy uczacych sie.

Nalezy pamietac o tym, aby w ramach zaje¢ z dydaktyki ttumaczenia a vista oraz
innych rodzajow translacji uwzgledniajacych ¢wiczenia z wykorzystaniem ttumacze-
nia a vista tworzy¢ sytuacje ttumaczeniowe zblizone do autentycznych. Oznacza to
dobor autentycznych materiatéw (np. ulotki informacyjne lekéw przeciwbdlowych,
tekst przemowienia z okazji 20-lecia Fundacji Wspolpracy Polsko-Niemieckiej, itp.),
a takze przydzielanie studentom okreslonych rél w opisanych przez nauczyciela sytu-
acjach translacyjnych. Istotne jest, aby kazde zadanie dydaktyczne z wykorzystaniem
tlumaczenia a vista na zajeciach z innych rodzajow translacji byto poprzedzone sfor-
mulowaniem przez nauczyciela zadania translacyjnego, a wigc podaniem charaktery-
styki adresata tekstu docelowego, wyjasnieniem celu translacji, podaniem informacji
dotyczacych inicjatora translacji oraz charakterystyki autora tekstu wyjsciowego. Te
wyzej wymienione czynniki podnosza swiadomos¢ przysztych ttumaczy, ze translacja
stuzy komunikacji i nie odbywa si¢ w prézni.
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